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Literacidad y fomento a la lectura
Gialuanna Ayora

Introduccién

e o I I

® Qué nos hace; a quienes participamos como ponentes, poder sentarnos en este
t encuentro? Eso pensaba al preparar mi intervencion. ;Las certezas que hemos
acumulado en nuestra experiencia? ;El tiempo dedicado a nuestro objeto de estudio?
sLas respuestas que somos capaces de dar a otros? ;Los muchos libros y articulos que
escribimos? ;El prestigio y lugar que tenemos en la vida académica y cientifica en la
que participamos? ;La experiencia con respecto al tema planteado en este foro? ;Las
personas que nos conocen y que organizan este evento que han creido que debemos
estar en €J?

En mi caso estoy aqui para dialogar acerca de mi experiencia y los résultados
tedrico-practicos que resultan de ella en el campo de la promocion de la lectura. No
porque tenga certezas que transmitirles, sino por mi experiencia en la reflexion colectiva
sobre las multiples dudas que la prictica de la formacién de lectores me da. Y estoy
aqui gracias a personas interesadas en ver lo pequeio como una forma de comprender
mejor lo grande.

El campo de la promocién de la lectura en México es muy joven, es un drea de
conocimiento que ha surgido y se ha mantenido por muchos afios basada princi-
palmente en la prictica, vy es muy reciente la busqueda de su estatus tedrico. Mi in-
tencién es aportar a este esfuerzo desde: a) Un punto de vista pedagégico, para la
construccion de cada vez mejores propuestas de intervencion educativa para la pro-
mocién de la lectura, b) El punto de vista de la investigacién educativa, proponiendo
reflexiones epistemologicas y teéricas para ampliar la construccion de conoci-
miento, y ¢) El punto de vista de los estudios interculturales, para pensar nuestras
propuestas de promocién de la lectura, no solo desde lo social sino desde lo cultural.

Por todo esto decidi compartir con ustedes un breve resumen de mi experien-
cia de trabajo en Bunko Papalote, A.C., y mis avances de investigacién en el marco
de la maestria en investigacion educativa de la Universidad Veracruzana, en la linea de

educacion intercultural.
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Talleres de lectura con bebés en zona urbana

En zona urbana trabajamos desde hace 18 afios, princi-
palmente con nifios que pertenecen a la clase media,
aunque nuestra poblacién siempre ha sido heterogénea:
los grupos cuentan con ninos que pertenecen tanto a la
clase media-alta como a la clase media-baja —por decir-
lo de forma esquemadtica—.

Nuestra consigna como organizacién es no dejar a nin-
gtin nino fuera de los talleres por razones econémicas v para
ello se ha creado un programa de becas al que hemos llama-
do “Lingoro li libros para ti”. De esta experiencia nacié nues-
tro interés por trabajar mds a fondo con la diversidad para
aprender a no convertirla en diferencia y desigualdad.

La estructura de los talleres responde a una rutina, que
como podemos ver en muchas propuestas de lectura, es
préctica y 1égica para trabajar con los nifios. Con mds o
menos diferencias, todos procuramos que los nifios ex-
ploren libremente los libros, que se lleven uno o dos a
casa, que se lea en voz alta en grupo y que se realice algu-
na actividad complementaria o alguna forma de expre-
sion, escrita o artistica. Con esa estructura y durante todo
el tiempo del taller, como parte de la convivencia cotidia-
na en él, ponemos mucha atencién a lo que ocurre, a las
formas en que se establecen las relaciones entre los ni-
fios, entre las familias de los nifios, y entre ellos y nosotros,
manteniendo una dindmica reflexiva de respeto a la di-
versidad fisica, social y cultural. La oportunidad de disfrutar
de la lectura de literatura infantil a partir de propuestas
éticas, que consideran a los ninos lectores inteligentes con
propuestas literarias originales de gran calidad imaginativa
y de lenguaje, junto con una dinamica respetuosa y refle-
xiva, nos da elementos para el didlogo comprensivo.

;Pero con los bebés como se logra esto? De alguna
forma nuestro trabajo estd dirigido indirectamente a las
madres v padres participantes. La socializacién en esta etapa
es muy interesante, importante y necesaria para muchas
familias. Para la mayoria, es la oportunidad de que su hijo

se relacione con otros nifios pequefios en un espacio amable
y contenido. Una gran mayoria de los nifios que asisten
son hijos tnicos, de madres y padres jovenes que traba-
jan muchas horas al dia. Es, para la mayoria, un espacio
que disfrutan mucho, y lo vuelven suyo como si todos
fuéramos una gran familia.

Los bebés que asisten normalmente se quedan en casa
con sus abuelas o tias, o son llevados a guarderias durante
varias horas; son pocos los que se quedan en casa con sus
madres. La mayoria de las madres —tanto de clase media
como media-alta— son madres con ideas contempordneas
de la crianza: una separacién pronta por trabajo o por
exigencia social; la maternidad como una dindmica de cri-
sis. La mayoria trabaja fuera de casa y aun cuando manifies-
tan disfrutarlo, también comentan estar muy cansadas,
desveladas, agobiadas, etcétera. Para muchas ha sido una
maternidad dificil: generalmente partos por cesarea, vivi-
dos como una experiencia que —manifiestan— no volverian
a vivir. La mayoria tiene un solo hijo o dos.

En general, las madres que asisten al taller disfrutan no
solamente estar con su bebé ahi, sino escuchar la lectura en
voz alta, observar como son las practicas de crianza de otrasg
familias y aprender contrastando. Tienen la oportunidad
de externar sus dudas sobre el desarrollo de los bebés v obtie-
nen respuestas. Manifiestan sufrir la separacién de sus hijos
cuando estos pasan a un taller solitos v dejan de ser bebés.

Normalmente, los nifios que permanecen mucho tiem-
po en los talleres forman grupos de amigos que pueden
compartir espacios dentro y fuera de los talleres, que cre-
cen juntos.

Las relaciones entre madres, padres y coordinadora
son de amistad, confianza y total respeto a las formas de
crianza manifestadas dentro del taller.

Mi interés en el campo de la promocion de la lectura
ha sido comprender como ocurren los procesos cogniti-
vos v de socializacion de los bebés en relacion al contacto
y uso de los libros y la lectura en grupo que propongo en
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los talleres. Mi papel de observador participante en este
proceso me ha permitido interpretar, desde la teorfa del de-
sarrollo infantil y la psicologia sociecultural, las ventajas
del vinculo afectivo del bebé con sus padres, las etapas de
apropiacion de la convencionalidad del uso del libro, las
ventajas de la socializacién a partir de la lectura para el des-
cubrimiento de si mismo y del otro social, y la riqueza del
grupo en la construccién de significados y sentidos sobre
el como, para qué y qué leer, en biisqueda de las bases para
un pensamiento reflexivo. La observacién participante, el uso
de diarios de campo para su andlisis —basados en una va-
riante del método clinico'- y el contraste de esto con la
teoria psicosocial han sido la base de mi practica.

Talleres de lectura en zonas rurales y suburbanas

Cuando me invitaron a este encuentro escribi un texto
que ponia el énfasis en la construccién social y cultural del
significado. Es posible, como hemos visto en otras interven-
ciones, poner el énfasis en el aspecto individual de la signi-
ficacién, ya sea a nivel neuronal y cognitivo o a nivel del
significado construido a partir del aprendizaje significativo.

Los talleres de lectura son un micro-espacio social
donde confluyen dindmicas culturales diversas en la cons-
truccién de significados —diversas con respecto a los saberes
que cada familia tiene ante a los libros y la lectura, ante
sus contenidos y las relaciones con los demds a partir
de ello—. Por lo tanto, es muy importante para mi trabajo
entender que el sentido y el significado se construyen
no solo socialmente, sino culturalmente.

Sabemos que a partir del contexto cultural y familiar
los seres humanos construimos nuestra forma de interpre-
tar v comprender el mundo. Para compartir saberes con
respecto a la lectura y los libros hay que entender que exis-
te diversidad de significados y de formas de construirlos.

Con respecto a los bebés, en el texto que llamé “Dos
primeras lecturas significativas... un mismo momento”
describo que he visto una y otra vez ocurrir dentro del

I Metodologia basada en los estudios del cresas (Centre de Recherche
de I'iducation Spécialisée et de ’Adaptation Scolaire), que estudia pro-
cesos de socializacion en nifios menores de cuatro anos en guarderias y
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taller esa doble forma de significar la lectura y los libros:
la que el bebé logra ante el contacto continuo y perma-
nente en un espacio social alrededor del libro y la lectura,
y la que hacen los padres a partir del momento en que se
dan cuenta de esa lectura significativa que ha hecho su
bebé. Hay un momento clave, que podemos formular con
la expresién coloquial “le cay6 el veinte”, en el que el bebé
hace suyo el placer de la lectura; es el momento a partir
del cual se manifiestan, por ejemplo, la observacién de
un libro hasta el cansancio, el deseo de la repeticion de un
texto por sobre otros, el acto de hojear un libro sin ayuda o
sin compafiia o, simplemente, el acto retener el fibro para si.
Cuando ese momento se manifiesta por primera vez den-
tro del taller y ocurre frente a la mirada de los padres,
puedo ver cémo los padres leen a su bebé de otra manera;
es una primera lectura significativa, que revolucionard en
los padres la atencién y el interés por la lectura, las expec-
tativas que sobre su bebé tienen y sus logros o avances al
respecto. Serd parte importante de la motivacion para
continuar la socializacién de la lectura. Este momento es
un proceso cultural.

Ahora bien, con este marco de la socializacién de una
practica cultural, quiero hablar de otras dog primeras lectu-
ras significativas. Dos lecturas que, al contrario de las
anteriores, pueden ser muy distintas; para entender la dife-
rencia entre ellas es necesario cuestionar la construccién
de su significado.

Hablo de la lectura significativa que hace una familia
indigena mexicana de los libros y la lectura, y la que hace
un promotor de lectura ajeno a esa comunidad. En un
mismo momento se dan dos lecturas diferentes, signifi-
cativas con imaginarios posiblemente distintos.

No conocia Santa Fe de la Laguna, Michoacan. Conocia
Quiroga, Patzcuaro y Tzintzuntzan, pero no Santa Fe. He
acordado con mi asesora de tesis asistir sin saber mucho,
solo lo necesario para no tener ideas preconcebidas en mij
primera visita a esta comunidad.

jardines de infantes en Paris, Francia. Para conocer la experiencia, vid.
Mira Stambak et al., Los bebés entre ellos. Descubrir, jugar, inventar jun-
tos, Gedisa, Barcelona, 1984.
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El centro comunitario Nifos de Santa Fe de la’Lag’una,
A.C., esta en el pueblo del mismo nombre; tienen mucho
tiempo como organizacién autogestiva, mds de quince
afios. Al taller de formacién para promotores impartido en
Xalapa en el 2009 asistieron cinco organizaciones comu-
nitarias, entre ellas, Santa Fe. Asi iniciamos el programa,
cocinado poco a poco desde 2007. Santa Fe logré tener un
espacio para el taller y comenzaron a trabajar en el vera-
no de 2010.

Una mujer mayor, originaria de Santa Fe, me dice que
“el proyecto”, como le dicen a la organizacién comunitaria,
ha cambiado a la comunidad para bien, pues antes habia
mucho alcoholismo y violencia intrafamiliar.

Al llegar a Santa Fe veo un lugar muy tranquilo, con
una arquitectura muy ristica (calles de terraceria o piedra,
casas de adobe y mamposteria con techos de teja), cons-
trucciones homogéneas, amables y cdlidas a la vista. S¢ que
es un pueblo alfarero y un pueblo de ideas politicas claras,
con muchas précticas de resistencia social. Hay mucho
que conocer de su historia, pues es una comunidad puré-
pecha emblemadtica. Soy muy bien recibida, aceptan ayu-
darme con mi investigacion, pero no hay mamds con bebés
que quieran asistir a los talleres de lectura. Algunas vienen
al taller de nutricién y se traen a sus hijos pequefios, pero
no siempre vy no todas. Las coordinadoras comentan que
para las sefioras que asisten al taller de nutricién serfa muy
dificil venir a otras horas, porque tienen mucho trabajo: la
alfareria es de tiempo completo. Todo esto me lo cuentan
las promotoras del centro comunitario. Yo escucho, tomo
nota y pienso: ;Ddénde estardn los bebés en este momento?
Los que veo en la calle estdn envueltos en rebozos, carga-
dos por sus mamads que van y vienen por las calles. Seguro
que felices de moverse, ver mil cosas, escuchar muchos
sonidos y sentir el aire frio en la carita. Quién querria venir
a encerrarse a un salén. o

El tiempo corre en Santa Fe de la Laguna. Nadie tiene
prisa. Nadie usa el reloj y si es la hora del taller de lectura

2 Gialuanna Ayora Vazquez, Proyecto de investigacion: Prdcticas de crian-
za purhépecha. Base para la deconstruccion y reconstruccion de una pro-
puesta intercultural de promocién de la lectura para la nifiez temprana.

se prende el altavoz del centro comunitario y se llama a cada
nifo por su nombre hasta que llegan todos. Los mds peque-
flos tienen entre cinco y siete afios y asisten solitos a taller;
solo a una nifa la trajo su hermana. El taller termina hasta
que termina, hasta que todos han hecho sus actividades y
la coordinadora calcula que ya es momento de irse.

Todos hablan y entienden espaiiol pero hablan puré-
pecha casi todo el tiempo, esté quien esté. Los nifios apren-
den espafiol hasta que entran a la escuela y solo escriben
en espafiol.

En el taller escucho mi primera lectura en grupo en
purépecha, hecha por la promotora del taller, y la pri-
mera lectura de los nifios, hecha por mi, en espanol. Dos
primeras lecturas significativas, un mismo momento.

Avance de investigacién y propuesta

En los dltimos cinco afios, en Bunko Papalote, A.C,, tra-
tando de entender por qué encontramos un discurso en las
madres v padres con respecto al valor y propésito de la lec-
tura en los talleres que impartimos, nos topamos con un
vacio teérico.

Después de discutir temas medulares de la préictica de
Bunko Papalote como organizacién no gubernamental
de promocion de la lectura, desde nociones interculturales
—gracias a la investigacion de Aida Jiménez Orozco—, el su-
puesto se volvié mas complejo: no solo habia diversidad de
significados entre los padres y el discurso de BP, sino entre las
coordinadoras de talleres, generadoras del discurso. Dejé
de ser un problema tedrico para convertirse en uno episte-
mologico: ;Desde dénde construimos conocimiento sobre
los procesos educativos v culturales de la lectura y los libros?
;Con qué noci6n de cultura v de sujeto construimos prac-
ticas y las valoramos? ;Por qué parecen desvinculados
nuestro discurso y el resultado de nuestra practica?’

Quiero hacer énfasis en que estas reflexiones, por su
trasfondo epistemolégico, aplican en la construccién de
propuestas educativas o de promocién de la lectura en

Universidad Veracruzana, maestria en Investigacion Educativa, linea
Educacién Intercultural, México, 2010.




cualquier contexto cultural, no inicamente en zonas indige-
nas. Sin embargo, lo que parecia simp]enflente una practica
de adaptacién de una propuesta de trabajo en talleres de
lectura, se convirtié en la oportunidad deestudiar, gracias
al contraste cultural, las diversas formas de significacion.

Comenzamos por comprender que las comunidades
indigenas no son las tinicas que viven propuestas de lectu-
ra descontextualizadas: problemdtica parecida se presen-
ta en medios urbanos y suburbanos, en los que la presencia
de libros y la cantidad que se lea de ellos se plantea como
la tinica solucién. Sin embargo, la poblacién indigena, por
su situacion de pobreza, marginacién y su distancia cultu-
ral del eentro donde se generan las propuestas, ha sido la
més violentada desde esta vision.

En Bunko Papalote, cuando hablamos de “leer para
transformar” hablamos de una posicién politica con res-
pecto a nuestra practica, una postura ética que ayude a
formar personas libres, criticas, que puedan cuestionarse,
cambiar para cuestionar y transformar su entorno. Nos
interesa mas un programa bien entendido desde la filoso-
fia que propone, que la cantidad de bibliotecas y libros
que pueda haber en él. Por eso, al ofrecer una propuesta
de promocién de la lectura que ha funcionado por tantos
anos en un contexto urbano especifico, pensamos que no
puede replicarse el modelo si no viene precedido de un
didlogo que parta de entender las diferentes formas de
significacion de los usuarios.

Asi que la experiencia en Santa Fe de la Laguna comien-
za por “neutralizar nuestro etnocentrismo”™ como investiga-
dores y promotores de lectura para poder simplemente
escuchar. De esta manera, dejamos de ser los principales
protagonistas de una propuesta para permitirnos entender
coémo se vive y significa en comunidades no occidenta-
lizadas, el contacto con posibles practicas ajenas o hibridas’
que implican intercambios y significados distintos a los
suyos. Por tltimo, creo que es, ademds, una oportunidad de
mirar nuestras propuestas, y por tanto a nosotros mismos,

* Honorio Velasco y Angel Diaz de Rada, La Idgica de la investigacin
etnogrdfica: un modelo de trabajo para etndgrafos de la escuela, Trotta,
Madrid, 1997, p. 29.

4 Néstor Garcia Canclini, Culturas hibridas. Estrategias para entrar y salir
de la modernidad, Grijalbo, México, 1989.
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de otra manera: contrastando nuestros valores, creencias
y formas diversas de hacer las cosas, con las de los demas.

Les presento ahora los avances de mi investigacién y
las reflexiones iniciales.

;Cémo se encuentran esas dos lecturas, la de las fami-
lias de una comunidad indigena como Santa Fe y la del
promotor externo? Normalmente, la tendencia es una lec-
tura que domina, en vez de dar lugar a diversas lecturas.

Me cuestiono: ;Cémo compartir una propuesta de
formacion para bebés basada en la socializacién de los
libros y la lectura con comunidades indigenas, cuando
histéricamente, en México, las practicas de lectura y escritu-
ra han representado una actitud colonizadora, etnocéntri-
ca y eurocéntrica? ;Cémo, si esta actitud ha negado las
diferencias de palabras, significados, creencias, valores y por
lo mismo de prdcticas sociales y culturales?

Algunas reflexiones: La traduccion de estas lecturas a
partir de entender desde donde se construyen permite el did-
logo intercultural. Si cada una de las partes entiende la lec-
tura de la otra, podemos dialogar para intercambiar saberes.

;Por qué la dimensién epistemolégica? Porque cuando
somos capaces de saber como construimosgonocimiento,
es decir, desde dénde pensamos y comprendemos el mun-
do, desde dénde damos sentido v significado a nuestras
acciones, podemos liberarnos y aportar a la recuperacién
del equilibrio que elimina la posicién de una mirada por
encima de la otra.

;Qué nos permite la reflexién epistemoldgica? Nos
permite ayudar a formarnos como personas libres. Ser libre
implica ser capaz de moverse para actuar, no ser conformista,
ni neutro, nii perezoso mentalmente. Nos permite liberarnos
de Ia vision hegemdnica para mirar de forma diferente:
pensar y hacer de forma mads social, equitativa y equilibrada.
Ser libre es poder ver y rescatar lo pequerio, lo que nadie
ve, lo que no creemos importante, aquello a lo que normal-
mente no se le da valor. Porque lo que se necesita no son
nuevos conocimientos, sino nuevas formas de crearlos.”

5 Boaventura De Sousa Santos, “La sociologia de las ausencias y la socio-
logia de las emergencias: para una ecologia de saberes”, en Renovar la
teoria critica y reinventar la emancipacidn social (encuentros en Buenos

Aires), 2006.
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3Cémo aplicamos esta légica epistemolégica en la pro-
mocién de la lectura? Poniendo atencién en incluiren
nuestra practica cotidiana el autocuestionamiento y el cues-
tionamiento a lo que se nos impone como certeza, a partir
de las siguientes bases:

* Vivimos en un desequilibrio social, hay gran ine-
quidad. ;Queremos formar parte de la reproduccién
de ese desequilibrio?

» Si no queremos, no podemos seguir ignorando cémo
construimos conocimiento y comprensiéon del mundo
v c6mo hemos creido que existe una sola forma: la de
mi propuesta, la de los cientificos, la del grupo social
dominante. ;Creo que existe la verdad, que hay una
forma mejor de hacer y pensar las cosas?

Las précticas de promocién de la lectura en México,
histéricamente, han marcado un desequilibrio: se han
caracterizado por ser colonizadoras, eurocéntricas,
urbanas y dicotomicas (indigena-mestizo). ;Cudndo
reflejo estas formas en mi practica? ;En dénde estin
tedrica y practicamente?

Ahora bien, ;cémo ayudarnos a pensar para equilibrar?
Existen muchas formas de crear comprensién. El equilibrio
se lograria si nuestra prictica de comprension, construccion
y significacién contemplara lo diverso: No desperdiciando
las experiencias sociales minimas, las diversas formas de
hacer y usar lo literario, las formas en que los nifos y las
familias aprehenden las précticas culturales; las formas de
resistencia con las que se salen de lo reglamentario. Todos
estos son elementos que podemos integrar para equili-
brar. Ademads, es necesario tomar en cuenta las cosas que
nadie toma en cuenta, las pequenas cosas que se rechazan
o desechan porgue no son la normalidad. No se trata de
querer controlar lo que va a pasar, sino entender lo que estd
pasando. Dice Boaventura de Sousa: “Ver el futuro social
como si fuera personal”. Comprender antes de actuar.
Preguntarnos por qué preguntamos lo que preguntamos,

por qué proponemos lo que proponemos, por qué creemos
lo que creemos.

La siguiente pregunta es ;como ayudarnos a actuar
para equilibrar? Hace falta deconstruir nuestra practica
hasta llegar a la epistemologia que la sustenta. Y reconstruir-
Ia con compromiso, con ética, dando lugar a los demas sa-
beres y a lo que estos producen en la realidad. Descolonizar
nuestras mentes. Saber cudles son las diferencias que se nos
imponen socialmente como jerarquias y cudles son las dife-
rencias valiosas. Trabajar v conocer a partir de pistas, datos
que nos da la realidad, y no sobre ideas previamente fun-
dadas que debamos comprobar. Nada es generalizable y
cada situacion es una ensefianza para todos. Tenemos que
buscar entender interculturalmente, es decir, traduciendo
significados para intercambiarlos y entender la diversidad.

Planteamiento del problema de investigacion
“Practicas de crianza purépechas. Base para la decons-
truccién y reconstruccion de una propuesta intercultural
de promocioén de la lectura para la primera infancia”

Principios epistemoldgicos:
Inductivo

Descubrimiento

Neutralizacién del etnocentrismo

Pregunta general:

;Coémo los procesos de crianza en la nifiez temprana de la
comunidad purépecha Santa Fe de la Laguna nos permiten
reconstruir y situar, desde una perspectiva intercultural,
una propuesta vigente de promocion de la lectura?

Preguntas especificas:

1) ;Cudles son las principales prdcticas de crianza purépechas
para la nifiez temprana que se mantienen en la comunidad
de Santa Fe de la Laguna, Michoacdn, y que se relacionan
con las précticas de literacidad de la comunidad?

-




2) ;Cudles son los significados que los participantes (madres,
padres, nifios, profesoras y profesores de preescolar y faci-
litadoras de talleres) otorgan a las practicas de crianza
relacionadas con la literacidad en su comunidad?

3) ;C6mo experimentan los participantes ~los papds, ma-
més, los nifios y las coordinadoras— las prdcticas de socia-
lizacién de la lectura en los talleres de la organizacién
comunitaria Nifios de Santa Fe?

4) ;Cudl es la relacién entre las précticas de crianza obser-
vadas vy las practicas de literacidad dirigidas a la ninez
temprana en los talleres de lectura de literatura en la orga-
nizacién comunitaria Nifios de Santa Fe?

Meétodo de investigacién:
Etnografico. Técnicas: Observacién participante, entrevista
en profundidad, grupos focales y estudio de caso.

Marco tedrico inicial
La visién pedagégica. De ella me interesa para este estudio
las aportaciones de la educacién intercultural:

+ El problema de la asimetria de poder en el didlogo entre
las culturas, sobre lo que se ensefia y como se ensena.

- El etnocentrismo relativo a lo escolar.

- Creacién de una cultura de comunicacién contextual.’

« El didlogo de saberes, el saber tradicional y el saber
cientifico occidental.

« El reconocimiento de la diversidad de los pueblos, par-
tiendo de las dimensiones de equidad y democracia, asi
como de su derecho a construir practicas educativas sus-
tentadas en su propia cosmovisién.”

La antropologia de la nifiez. Me interesa por el sentido
multidisciplinario, sus vinculos conceptuales con la socio-
logia, la pedagogfa, la historia y la psicologia; por el senti-
do politico de sus reflexiones, es decir, una postura ética y

6 Ratil Fornet-Betancourt, Sobre el concepto de interculturalidad,
Consorcio Intercultural/cceis, México, 2004, p. 27.

Fornet-Betancourt se refiere a la necesidad de resolver la gran pro-
blematica de los limites de la interculturalidad, de no poder compartir
el mundo de todos para comprenderlo, y cémo hacer para tener expe-
riencias de otros contextos, para que se dé el encuentro.

7 Ratil Fornet-Betancourt, Interculturalidad en procesos de subjetivacién,
Consorcio Intercultural/cceis, México, 2009.
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critica de las practicas culturales para la transformacion;
la perspectiva sociohistérica de la cultura que propone la
historia como un elemento para entender las précticas
culturales como cambiantes, no estdticas, no puras sino
permeadas por el exterior; la estructura social como un
elemento indispensable para entender las dindmicas cultu-
rales y, especialmente, la vision de los nifios a través del
tiempo en la historia local, pero también en contraste con
la global; el papel central de la perspectiva de los nifos
en los estudios etnogréficos que los muestran no como
sujetos incompletos sino como quienes resisten a la cultura
adulta, creando sus propios significados de Iés procesos
educativos de los que forman parte.®

Desde esta disciplina es posible incluir reflexiones acer-
ca de la socializacién del lenguaje y la etnopsicologia, asi
como la de la teoria histérico sociocultural de Vygotski.
Mi interés es considerar las dimensiones filogenética y onto-
genética, en las que se produce la construccion del pensa-
miento y el habla, a partir de la mediacién instrumental,’
el contexto educativo en el que estas reflexiones son situadas
por autores contemporaneos como Gordon Wells,"” para
comprender el papel de la lengua materna en la confor-
maci6n del habla, el pensamiento reflexivdy las expresio-
nes literarias de la cultura original, como procesos bdsicos de
significacién que crean un circulo de retroalimentacion
de la cultura. Es decir, las interrelaciones en contexto confor-
man el pensamiento del individuo a partir de la lengua, pero
principalmente del habla y de la reflexion que de ella se tenga;
este proceso a su vez, enriquece y transforma la cultura.

Mirar las lenguas como constructos humanos que son
sintomas y parte de las vidas de los pueblos, a la vez
que son instrumentos de comunicacion y de repre-
sentacién del mundo. Al centrarse en el estudio de los

$ Juan Carlos Garcia Sosa, Antrepologia e infancia. Una propuesta para el
estudio de la socializacion infantil en un contexto plural sujeto a procesos
globales, Tesina de maestrfa en Ciencias Antropoldgicas, uam-Iztapalapa,
México, 2008, p- 50.

9 L.S. Vygotski, Obras escogidas 11, Visor distribuciones, Madrid, 1982.

10 Gordon Wells, Indagacién dialégica. Hacia una teoria y una prictica
socioculturales de ln educacién, Paidds, Barcelona, 2001,
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usos lingtisticos en el seno de la vida social; puede
explicar el significado que las formas lingiiisticas ad-
quieren en los contextos en que son utilizadas, permite
descubrir patrones interactivos que revelan visiones del
mundo y formas de relacién entre los individuos en
tanto que seres sociales [...] de ese modo, tanto los pro-
cesos cognitivos como las estructuras sociales pueden
explicarse en toda su complejidad, teniendo en cuenta
su realidad variada tanto cultural como socialmente."

La lengua materna adquiere un papel indispensable como
herramienta de comunicacién, de adquisicion de la signifi-
cacion social v de la narrativa literaria. Elemento clave del
vinculo entre la crianza y la literatura infantil.

Evelio Cabrejo nos invita a centrarnos en la lingiistica
no formal para ver la significacién como un proceso:

Los procesos de significacién se ponen en movimiento
desde los primeros dias de la vida [...] [El bebé] co-
mienza a crear significado desde la entonacion de la voz,
v a partir de la gramdtica del rostro |...] es sensible a
todo lo que es ritmico y musical [...| y en cada cultura,
lo ritmico y musical se presenta de formas muy dife-
rentes [por ejemplo] ritmos alimentarios; se crean
ritmos de presencia-ausencia; se crean ritmos con la
voz. El bebé tiene la competencia natural de leer
todos esos ritmos e interiorizarlos para construirse
como sujeto.”

De manera muy sintética podemos decir que este ritmo
del lenguaje materno deviene posteriormente en imagi-
nario y en lenguaje literario, es decir en la forma lingiiis-
tica del relato. Esto ocurre, como diria Vygotski, en dos
niveles: el interpsicolégico y el intrapsicoldgico, en forma
especifica por el contexto y las relaciones sociales. Lo que se
muestra como un elemento clave de reflexion es lo que
1 Alessandro Duranti, Antropologia lingiiistica, Cambridge University
Press, Madrid, 2000, p. 8.

12 Evelio Cabrejo Parra, Conferencia: Relatos y juegos imaginarios, xv
Seminario internacional de Fomento a la Lectura: “La primera lectura sig-

nificativa, ventana al mundo de lo imaginario”, FiL1j, México, 2010 (Audio).
Cabrejo es un lingiiista francés de acces, organizacién no gubernamen-

la lengua y el habla permiten en la apropiacién v cons-
truccién de significados.

Estas teorias nos permiten comprender la importancia
que tiene el uso y la apropiacién de la lengua materna en
la vida cotidiana:

Ellenguaje que aqui podemos definir como un sistema
de signos vocales, es el sistema de signos mas impor-
tante de la sociedad humana [...] las objetivaciones
comunes de la vida cotidiana se sustentan primaria-
mente por la significacién lingtiistica [...] Por lo tanto,
la comprensién del lenguaje es esencial para cual-
quier comprension de la realidad de la vida cotidiana.

Me interesan las posibilidades literarias no occidentalizadas
de la lengua con respecto a la significacién y al uso del ima-
ginario; también, aquellas practicas de literacidad, que pue-
den ser variadas, en una comunidad indigena en contexto de
globalizacién —como las impuestas por la presencia escolar
con fines de alfabetizacién o en espacios no formales, como
proyectos de la sociedad civil insertos en la comunidad—;
y me interesa tambiénel papel de la familia y de los coetd-,
neos como agentes de soctalizacién y reproduccion a partir
de la comunicacién y el didlogo que se establece en prac-
ticas educativas no formales, como las de crianza.

Los agentes de estas précticas de crianza son los menos
considerados con respecto a los significados que otorgan
a las practicas rutinizadas de sus comunidades. Dos for-
mas de acercamiento pueden utilizarse para conocer tales
practicas: por una parte, la significacion bdsica a través del
lenguaje gestual de un bebé vy la del lenguaje verbal de
un nino. Ponerlos en el centro de la construccién de signi-
ficacién social, y no solo individual, es indispensable para
darle voz a los interesados. En ese sentido, me apoyo en las
investigaciones etnogrificas de la antropologia de la nifiez
que subrayan el estudio de la socializacién de la lengua.

tal dedicada a la promocion de la lectura con poblacién en situacion de
exclusion en Francia. Es experto en el vinculo bebé-lengua-literatura.
13 Peter Berger y Thomas Luckman, La construccién social de la realidad,
Amorrortu, Buenos Aires, 1968 (reimpresién 2001}, p. 55.

4 Anthony Giddens, La construccién de la sociedad: bases para la teoria
de la estructuracion, Amorrortu, Buenos Aires, 1995.
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Por otro lado, del campo de los estudios de literacidad
me interesan algunos planteamientos,’a partir sobre todo
de los llamados nuevos estudios de literacidad, que me
permitirdn tener un marco de reflexién con respecto a la
relacion de practicas letradas y poder, y fundamentar el
cardcter ideolégico de las précticas de lectura y escritura
en espacios tanto formales como informales.

Varios autores de esta perspectiva estudian la literaci-
dad desde un enfoque etnografico, dejando clara la im-
portancia de comprenderla desde ¢l lugar desde el que
las practicas se llevan a cabo y desde los significados que los
agentes configuran con respecto a ella. La mayoria de
las propuestas estdn a favor de lo que Brian Street llama
un modelo ideolégico:

Todas ilustran, mediante uno o mas estudios de caso,
las implicaciones tedricas de estos cambios recientes
de perspectiva, Plantean que las cuestiones claves que
han concernido a los estudios de la literacidad —sus usos,
consecuencias y significados; las diferencias y seme-
janzas entre los registros escritos y orales y las varia-
ciones dentro de un mismo registro (oral o escrito); y el
problema de qué resulta especifico a una cultura y qué
es universal en las practicas letradas— deben ser res-
pondidas con referencias a descripciones directas de
los usos y concepciones reales de la literacidad en con-
textos culturales especificos. Los métodos experimenta-
les o las amplias conjeturas de estudios anteriores no
han respondido satisfactoriamente a estas preguntas.”

Con esta perspectiva encontramos autores que discuten
elementos de la literacidad que son necesarios para com-
prender nuestro planteamiento, por ejemplo: David Barton
y Mary Hamilton estudian la literacidad como practica
social; Shirley Brice Heath, la lectura de cuentos infantiles
y las discontinuidades entre las habilidades narrativas en
el hogar y en la escuela; Joahanna Street y Brian Street,

15 Brian Street en Virginia Zavala, Mercedes Nifio-Murcia y Patricia Ames
(eds.), Escritura y sociedad. Nuevas perspectivas tedricas y etnogrdficas,
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la escolaridad de la literacidad; mientras que Roz Ivanic
v Wendy Moss estudian la incorporacion de las practi-
cas de escritura de la comunidad en la educacién, entre
otras cosas. Esta mirada serd surnamente importante para
tejer la relacién entre practicas situadas de literacidad v
précticas hegemdnicas.®

Red para el Desarrollo de las Ciencias Sociales en el Pert, 2004, p. 82.




